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RESUMO

A utilizagdo das tecnologias da informagao tornassa vez mais necessaria na sociedade atualacegso ao
conhecimento faz-se amplo e célere. Utilizar adkia significa um problema de inser¢cdo no mercdelo
trabalho, e também um processo de transformacicetasdes sociais. Neste sentido, é indispensa®l a
professores a atualizacdo da pratica pedagégiceameds avancos tecnoldgicos vigentes, pois oegsacde
ensino e aprendizagem de Matematica em ambierftasnatizados € ao mesmo tempo desafiador e neaessar
em nossas escolas. Principalmente por causa datapeacnolégico inserto no cotidiano social. Nestetexto,
essa escrita aborda sobre a utilizacdo das TIhflagias de Informagdo e Comunicacdo) por professde
matematica da Educacdo Basica no norte do Tocawtms intuito de pensar o ensino de Matematica numa
perspectiva pedagégica de aprendizagem humanéstiignificativa. Procuramos a construcdo do refgaén
tedrico com base numa revisdo bibliografica a palé livros, periddicos, entre outros materiaisrigse
Utilizamos ainda uma pesquisa de campo que envgrefessores de matematica da rede estadual, séddo:
(quarenta) participantes da regional de Aragudi®a-12 (doze) da regional de Araguatins-TO e aadeaeador

do Nucleo de Tecnologia da Educacado de Araguaifi&)NNas duas regionais ha um total de 52 (cinguent
duas) escolas da rede estadual, sendo uma deigeriade todas as escolas tém laboratério de iafaan A
investigacao assinalou que professores comumeitigamt computadores e outras tecnologias no plamejao

das aulas, porém raramente usam laboratérios damafica. No entanto, quando utilizados pelos psafees
constituem principal ferramenta de aproximacaoeentraluno e a pratica. Quanto ao Ambiente Virtual d
Aprendizagem (AVA) os professores pouco sabem owonénpreendem bem essa ferramenta valiosa nagratic
docente e na ampliacdo do conhecimento matematico.

PALAVRAS-CHAVE: Educacédo Basica. Ensino de MategsatlLaboratdrio de Informatica

INTRODUCAO

O conjunto de técnicas, meios e instrumentos dalatle humana tem se modificado
de forma estupenda. Essas transformacfes abalaificsijvamente as relagcbes humanas, os
sistemas de produc¢éo e o modo de propagacao deaor@nto. Neste contexto, a capacidade
criadora e inovadora sédo grandes estimuladoremmhizacoes, e as competéncias mais
valorizadas estdo voltadas ao desenvolvimento dmlideles tais como a habilidade
comunicativa, de lideranca e de resolver probletoas abertura ao novo, em especial ao uso
da Tecnologia.

A incorporacdo da tecnologia na escola acresceni@cetera o0 processo de
aprendizagem, pois possui um carater didaticoiaaliesdo. Este processo de incluséo digital

e irreversivel, principalmente porque compreentkcaologia como novo modo de produzir

' Aluno do curso de Especializacdo em Educacdo Mateanda Universidade Federal do Tocantins — UFT
e-mail:osvaldlimab@yahoo.com.br
professora na Universidade Federal de Goias — U@ail: elzimarufg@gmail.com




o conhecimento. Todavia, a utilizacdo de tecnotogia educacdo é descompassada em
relacdo ao seu uso cientifico “(...) mas o0 que §Eer@, e se preconiza nos Parametros
Curriculares Nacionais para o ensino medio (PCNEMjue as tecnologias especificas de
cada area venham a ser incorporadas no seu proaesiso/aprendizagem” (GRIEBELER,
2002, p. 02).

Nessa perspectiva, as aulas de matematica em tatosade informatica promovem
uma aprendizagem significativa, considerando um&meproximacao do aluno com o
conhecimento. Além disso, favorece o desenvolvimerdgnitivo e torna a linguagem
matematica acessivel. Assim, entendemos que aareakperimentos o aluno terd uma
maior produtividade nas atividades préticas.

No laboratorio de informatica o ensino de conteldoatematicos torna-se
contextualizado e com situacOes reais do seu anbdie o aluno assimila melhor os
conhecimentos apresentados. Mesmo que, nem todosntesidos de matematica possuem
aplicacdes claras e objetivas para a realidadeaiarian dos alunos € possivel fazer relacédo
entre a teoria e pratica.

O objetivo principal deste trabalho foi analisacanhecimento dos professores de
matematica acerca da introducdo, utilizacdo, agicee a frequéncia do uso de recursos
tecnologicos e do computador como instrumento Euxito ensino e aprendizagem de
Matematica na Educacéo Basica. A construcdo doerefml tedrico na primeira etapa foi
baseada em pesquisa exploratoria, utilizando urantamento bibliografico. Na segunda
etapa o instrumento de pesquisa foi a aplicacaguasstionario composto por perguntas
fechadas.

O texto possui a intencionalidade de discutir kEwmite possibilidades do uso de
tecnologias por professores da disciplina de Matieen&o norte do Tocantins. Concebemos
0 ensino como uma atividade comprometida com awateenoldgicos e que, portanto, a
aprendizagem dos alunos pode ampliar em virtudgilizacdo da Informatica, por exemplo.
Além de propiciar aos docentes uma ferramenta cdpamnsformar métodos tradicionais de
ensino das ciéncias, e principalmente da matemeaicacdes inovadoras.

Com intuito de refletir sobre como professores dhudacdo Basica lidam com
Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo esse textalividido em duas partes. Na
primeira parte fazemos uma abordagem tedrica sobreso de tecnologias na prética
educativa e na segunda parte apresentamos umaramastealidade da pratica pedagdgica
de professores que ministram a disciplina de Maiem&A problematica nos desafia a pensar

em novas possibilidades de organizacdo e outrapgmivas na condugao do ensino.



ENSINO DE MATEMATICA E TECNOLOGIAS

De maneira geral, estamos rodeados de tecnologramgos os lados e exigem-nos
respostas em tempo habil, situacdes adversas kempada serem resolvidos. E a matematica
€ essencial e de fundamental importancia para tidar as tecnologias em varias areas de
conhecimento. Para D’Ambrosio (1997, p. 124) “Oimmsda matemética avancou nas
tltimas décadas aumentando o valor dos aspectosiq@scos além dos metodoldgicos no
processo de ensino e aprendizagem”. Conforme @sre#&nos Curriculares Nacionais (1998,
p. 15): “E importante destacar que a matematicaerdeser vista pelo aluno como um
conhecimento que pode favorecer o desenvolvimenmtsed raciocinio, de sua sensibilidade
expressiva, de sua sensibilidade estética e diensggnacao”.

Os Parametros Curriculares Nacionais apontam, a@g@nas com o0 intuito de
conseguir uma simples mudanca com relagcdo a matamabas sim de implantar uma
filosofia diferente de ensino e aprendizagem. Cetdly) real é a mudanca urgente dos
métodos de ensino, porém ndo apenas em ensinarveadaais, ou seja, de maneira
exaustiva, mas ha meios aliados as tecnologias esaiscificos e melhores para ensinar e
avaliar o aluno.

Historicamente o processo de aprendizagem da m@enficou marcado por uma
visao distorcida na qual a disciplina € vista camato dificil e acessivel para poucos. Ramos
(1987, p. 48) adverte sobre essa visdo afirmaneo ‘ffiinecessario mudar essa concepgao
negativa, e quebrar algumas barreiras, tabus gmentros conosco em relacdo a matematica e
consequentemente conhecé-la, pois ninguém gosjaedndo conhece”. Nessa dire¢do Polya
adverte:

Qual a reacdo dos nossos alunos quando o assuviteinatica? Essa
inquietacdo me deixa cada dia mais “inconformado’telacdo ao ensino da
Matematica no contexto escolar, visto que a mesmmaérte da nossa vida
diaria e, no entanto muitos de nossos alunos ggarulincapazes de
compreender essa ciéncia. (POLYA, 1995, p. 62).

Esse contexto faz com que o aluno comece a ampfiesmo que devagar, seus

conhecimentos de forma organizada. Para D’Ambrdsio

Atualmente, a Mateméatica vem passando por uma grénashsformacéao.
Isso é absolutamente natural. Os meios de obsexvaeaolecdo de dados e
de processamento desses dados, que sdo esseacigiacdo Matematica,
mudaram profundamente. Ndo que se tenha relaxadgog mas, sem
davida, o rigor cientifico hoje € de outra naturdEBBAMBROSIO, 1997, p.
42).



A disciplina de matematica pode ser atribuida acarater diferente, ou seja, passando
a ser uma necessidade real da sociedade, com eidzajEa de resolver operacdes basicas
relacionadas a sociedade em geral.

Ramos (1987, p. 47) comenta que: “A deficiénciaomaa aprendizagem matematica
€ a transmissdo do conteludo pouco contextualizedmndo vem acontecendo a tempos nas
escolas, dando desmotivacdo ao aluno”. Rangel (199250) reforca: “Os alunos que
aprendem sem realmente compreender o que fazeoeoesq facilmente quando deixam de
fazer isso. SO se aprende quando fazem com freqépais ndo ha uma tomada de
consciéncia sobre o que fazer”.

A matematica é uma ciéncia contraria decoreba,qeenser realmente aprendida, &
importante raciocinar, pois com isso o0 aprendizddaluno € maior e a tendéncia de erro

também diminui. Para Polya:

E dificil imaginar um problema absolutamente nowem qualquer
semelhanca ou relacdo com qualquer outro que gsidp resolvido; se tal
problema pudesse existir, ele seria insolivel. B®,fao resolver um
problema sempre aproveitamos algum problema anmegite resolvido,
usando o seu resultado, ou 0 seu método, ou ai@xper adquirida ao
resolvé-lo. (POLYA, 1995, p. 36).

Entretanto, muitos alunos, mesmo depois de concduéansino médio, encontram
dificuldades de generalizar a matematica, ou skareconhecer um objeto da disciplina,
como por exemplo, nUmeros naturais, inteiros, rags) figuras geométricas entre outros.

Dessa forma, o aprendizado se torna uma contincessio de férmulas a serem
memorizadas, pois o importante € a compreensa@deiforma consistente. Rangel (1992, p.
250) diz que: “O grande erro do ensino da matemdtm sido o de estar voltado para a
aprendizagem superficial de regras e de toda lgguade sinais operatorios”. A mateméatica
parte do conceito de ser, sem sombra de duvidegnaia que melhor permite o trabalho
mental e ajuda a desenvolver e aperfeicoar o raitogue se aplica a qualquer assunto.

Nessas primicias, o uso de tecnologias propor@onaluno um novo instrumento de
trabalho, mostrando-lhe que ele pode realizar saseracdes com o0s objetos disponiveis,
fazendo-o refletir sobre caracteristicas e propded de objetos, constituindo uma analise
sobre conceitos e definicdes de tais objetos. Pér@eressario que o professor apresente ao

aluno atividades nas quais ele seja sujeito atveed aprendizado.



Destacamos que as grandes areas incluem astetrmslogias dentre elas os
computadores que revolucionaram a tal ponto a figagsio cientifica que "hoje a
computacdo cientifica pode ser considerada como temt@ira metodologia da ciéncia,
paralelamente aos paradigmas mais estabelecido€mza tedrica e experimental” (VEIT;
TEODORO, 2002 p. 10). Na &rea @&ncias da Natureza, Matemética e suas Tecnolpgias
na qual a disciplina de Matematica esta inserisdengle-se que: “a aprendizagem de
concepcOes cientificas atualizadas do mundo figicoatural e o desenvolvimento de
estratégias de trabalho centradas na solucéo téepras séo finalidade da area, de forma a
aproximar o educando do trabalho de investigac@atifica e tecnoldgica, como atividades
institucionalizadas de producao de bens e servi€g&1T; TEODORO, 2002 p. 10).

Nos Parametros Curriculares Nacionais do EnsinoidI@dCNEM), os objetivos
curriculares sédo focados em competéncias e halkégda serem atingidas pelos estudantes
nas diferentes disciplinas. Nas reformas recentearéante a importancia dada a uma visédo
mais integrada, desde a aprendizagem da comunieasggiva e oral, até a necessidade de
aprendizagem em contextos interdisciplinares eoaexdes entre as abordagens das diversas
ciéncias, como proposto nos PCNEM. Uma educacéo“omaior ambicao formativa, tanto
em termos da natureza das informacdes tratadasprdosdimentos e atitudes envolvidas,
como em termos das habilidades, competéncias evdases desenvolvidos”. (VEIT;
TEODORO, 2002, p. 12).

Neste contexto, o uso de novas tecnologias edutsia@onfigura-se como uma
estratégia que, se incorporada com propdsito, jalamento e eficiéncia, pode trazer diversos
beneficios para os alunos, os professores, asassEotertamente, para todo o pais.

[..] podemos ver que existe uma relacdo diretaeenmt educacdo e

tecnologias. Usamos muitos tipos de tecnologia @arender e saber mais e
precisamos da educacgéo para aprender e saberahegsas tecnologias. A

maioria das tecnologias € utilizada como auxiliar processo educativo.

(KENSKI, 2003, p. 44).

A utilizacdo de softwares para ensinar Matematmplica por si s6 um ambiente
totalmente favoravel para a aprendizagem matemgbics ndo gera uma aprendizagem
automatica. A proposta de trabalho do professoe dev planejada, interessante e motivadora
para o aluno, isso ird implicar em uma aprendizagesafiadora, fazendo com que o aluno
possa refletir e partir para provaveis solucdedjzamndo-se das diversas ferramentas

disponiveis através do computador, para a resoldiggwoblema proposto.



A forma como as ciéncias sdo ensinadas em salaulde dentro de um marco
pedagdgico proporcionam 0s principios para querafegsores descubram quais 0s métodos
de ensino sdo mais eficazes. E, através de tedaslogprocesso de ensino torna-se mais
enriguecedor e um ambiente de aprendizagem maisafesl para o aluno (LEAL, 2009).

Portanto, o uso de tecnologias no ensino pode Rgudeelhorar o desenvolvimento do
processo ensino e aprendizagem, tornando o mesisodinamico, mais inteligente e tendo
como resultado uma aprendizagem mais solida paralwsos. Implica também que o
professor esteja preparado para o0 uso dos recueso®logicos, realize planejamento
adequado das atividades e execute-as de modo l@afaci entendimento dos conceitos
explorados.

Alvarez (2006, p. 123) comenta que: “as tecnologi&smaticas, convertem-se em
uma indispensavel ferramenta para acelerar os ggosale ensino e aprendizagem, elevando
a qualidade dos mesmos e convertendo-o em um pmpesmanente da sociedade e nao so
durante a etapa de estudos académicos, mas tanmdé@niopa a vida”. Neste sentido, as
tecnologias informaticas devem contribuir a fomentaprocessos de investigacao e inovacao
nos ambitos curricular, metodoldgico e organizatieoprocesso ensino e aprendizagem. De
acordo com Escudero (1999, p. 54) para que se passader o que esta sendo enfatizado em
termos de tecnologias informaticas, é necessasiacar que:

A Educacao virtual computacional é uma das forneagstudos que busca
ensinar “aprender a aprender” e aonde o professoorsverta em Mediador
entre o que o aluno conhece e o0 que deseja queo ahegue a conhecer,
sem perder as funcdes que deve desempenhar nestsgm, [...] por outro

lado, 0 acesso as redes na internet de conteludateaducom opcdes de
correio eletrénico, participagdo em debates, acasdocumentagdo etc, é
uma das novas tendéncias no uso das tecnologamiticas na educacao,
a qual converte este processo cada vez mais emtam@® da busca e
processamento da informacéao.

O uso de materiais de multimidia para o ensino exdevas tecnologias informaticas
em um meio de ensino muito eficaz e com um crestime niveis de aceitacdo cada vez
mais em ascensdo dentro da massa estudantil. sergido, o uso do computador oferece
numerosas vantagens que a fazem superior a ou&ios oe ensino. Segundo Fischer (2001,
p. 109), as principais vantagens que demonstrampartancia da informatizacdo do ensino
séo:

Participacdo ativa do aluno como um dos protagasisto processo de
construcao de sua propria aprendizagem; a possithdide dar uma atencao



individual e diferenciada aos alunos; a possibiledde criar micro-mundos
gue permita ao aluno explorar, analisar e conjetyrarmite procurar e
administrar informacgéo, potencializando o desenr@nto cognitivo do

aluno; através do feedback imediato e efetivo,un@lpode aprender com
Seus erros.

Além de todas estas vantagens que nos proporciasanecnologias Educativas no
processo de ensino, também permite obter uma maetherdisciplinaridade, ou seja,
podemos relacionar o conteddo matemético com o utleso disciplinas, proporcionando
assim um carater integral em termos de conhecirme® alunos.

As tecnologias da comunicacao néo se referem apeimésrnet, mas também a novos
programas e maquinas que surgem a cada dia. Todapraciso ter uma abertura por parte
dos docentes. Sobre este aspecto alerta Alvar€s,(20 32): “Os professores continuam
sendo formados para exercer a funcdo de transooititeddos”. E como afirma Almeida
(2005, p. 08): o0 “uso das Novas Tecnologias darinégdo e Comunicacdo impde mudancas
nos meétodos de trabalho dos professores, gerandbficagdes no funcionamento das
instituicées e no sistema educativo”. Uma dessasformacdes pode ser provocada pelo uso
do Laboratorio de Experimentacao Virtual/Remotuliftnensional).

E um laboratorio real, com possibilidade de sessa#o de qualquer local por meio
de um computador mével ou ndo, conectado a Intefstes laboratérios tornaram-se
realidade em empresas, no treinamento de pesguati&@izado e no ensino, inclusive nas
disciplinas que o utilizam para préaticas experimesntAo utilizarmos de um laboratério
remoto para o ensino podemos suprir muitas difaxlgd e caréncias relacionadas ao uso da
experimentacdo nas escolas ou universidades.

Neste contexto de aprendizagem significativa éutide a base necessaria de um
Laboratério de Experimentos Virtual/Remotos, nal geadesenvolveria uma infra-estrutura
de uma base de um sistema de monitoracdo e cowmtosleexperimentos remotos e uma
metodologia para a usabilidade dos experimentosymo do computador servidor WEB.

Conforme ressaltam os autores:

Devido ao avanco da tecnologia atual € possivaliagdn deste tipo de
laboratérios a partir de CD-ROM como pela Web. Hsteno traz as
facilidades oferecidas pela possibilidade de umdest distancia (EaD), e
oferecem ao professor ferramentas que permitermalatdo ou emulacéo
de sistemas através de processamento de dadose soreyens que séo
acessiveis atraves da rede mundial Internet eitaabiinteroperabilidade de
dados e aplicativos. (BIANCHINI; GOMES, 2006, p)68



A utilizacdo desses Laboratérios de Experimenta¢#itual e Remoto, como séo
conhecidos, permitiria a realizagdo cooperativaegerimentos reais com 0 objetivo de
prover uma melhor compreenséo dos fenbmenos co@stié um interesse maior pela carreira
cientifica. E para tal € preciso romper com cppdes arcaicas e tradicionais. A tecnologia
do quadro e giz foi uma descoberta tecnoldgicanesdenum determinado momento
histérico, mas precisamos de algo novo e maisgaratbs dias de hoje. E ainda ter cautela ao
usar uma nova tecnologia, pois:

[...] para que as NTICs possam trazer alteracogsroxesso educativo, no
entanto, elas precisam ser compreendidas e inea@g®mpedagogicamente.
Isso significa que € preciso respeitar as espitifies do ensino e da
propria tecnologia para poder garantir que seuresétmente, faca diferenca.
N&o basta usar a televisdo ou o computador, éspreeiber usar de forma
pedagogicamente correta a tecnologia escolhida 8&&N2003, p. 46).

De fato ao fazer uso de tecnologias o professamassima nova postura didatica na
qual o ensino de conceitos matematicos tera oetevencial.

Com relagdo a formacdo continuada em sua carraiofisgional € adquirida
principalmente quando esta relacionando préticakagiggicas desenvolvidas dentro da
escola. Entende-se que tornar-se professor é uregs0 perene, que exige muita disposicao

para novas aprendizagens.

Dentro dessa perspectiva, a formagédo continuadendida como parte do
desenvolvimento profissional que acontece ao lodgaoatuacdo docente,
pode possibilitar um novo sentido a préatica pedagdgontextualizar novas
circunstancias e ressignificar a atuacdo do profe3sazer novas questdes
da préatica e buscar compreendé-las sob o enfoqueoda e na propria
pratica. Permite articular novos saberes na ca@truda docéncia,
dialogando com os envolvidos no processo que eavalvformacgéo
(IMBERNON, 2010, p. 15).

Diante disso, destacamos a formacéo continuadaachemte ligada ao papel do
professor, sobretudo quanto as possibilidades gqueecne a transformacao de suas préticas
pedagogicas e as possiveis mudancas que podenerooorrcontexto escolaimbernén
(2010, p. 67) ressalta a formacédo continuada cdfomento de desenvolvimento pessoal,
profissional e institucional dos professores, ateleaseu trabalho para transformagéo de uma
pratica”.

A formacao continuada do professor/educador para etsncacdo de qualidade € um

processo de construcdo de um projeto educacionar.niRRara Tardif (2002, p. 59) “Uma



educacédo de categoria exige formacdo em servi¢prafissionais envolvidos, assegurados é
uma ferramenta efetiva de colaboracéo enquantdesgeantrais do processo”. Esta formagao
deve estar relacionada ao saber falar e ao sapkrame planejar o fazer.

Uma dinamica do ensino de matematica com uso damltgias tem exigido do
educador uma visdo ampla do processo de aquisiga@odhecimento das relacdes
estabelecidas nas interacfes no meio escolar. Messapc¢ao o educador € muito mais que
uma pessoa que ensina, ele é um participante degso de construcdo da cidadania e do
conhecimento.

O professor € o referencial, visto como o lidemTe papel de orientar e auxiliar o
aluno em suas atividades, alimentando seus sonipogjetos. Por outro lado, o professor
também pode crescer pessoalmente e profissionaneeise realizar quando percebe que
conseguindo passar todo ensinamento para o alufmrda tranquila. Para Freire (1996, p.
87):

Quem forma se forma e reforma ao afirmar e queonmdddo confirmando a

necessidade de uma educacéo global, visando o emng#senvolvimento

do individuo e a compreensdo do docente de quecesso de ensino e
aprendizagem esta centrado no conhecimento dosgarfemais que deve
ser construido e produzido a partir da interacd® clem o educando. Todo
educador deve saber que seu papel é fundamentaprocesso de

desenvolvimento do aluno, pois serve de interpgetee elas e o mundo que
as cerca.

Na relagdo entre o professor e o aluno inimerageatinfluenciam como: clima
estabelecido pelo professor, do posicionamentol@made sua habilidade em saber ouvir,
refletir e discutir o nivel de compreensao dos @urAlém de educar para as mudancgas, a
autonomia, a liberdade possivel numa abordagemalgltdabalhando o lado positivo dos
alunos e para a formacdo de um cidaddo conscieatesedis deveres e de suas
responsabilidades sociais.

Sabe-se que o éxito de todo trabalho docente edigerofessor uma abertura a
compreensao e a reconstrucao, utilizando novasdalegias, como é o caso da tecnologia
inserida no ensino da matemética, e certa preoéopan parte do conhecimento prévio, bem

como atender as necessidades apresentada pelos.alun

PROFESSORES DE MATEMATICA E AS TECNOLOGIAS
Para entender melhor o uso de tecnologias na@rdé professores de matematica no

norte do Tocantins foi aplicado um questionarioapd2 (cinquenta e dois) participantes e
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todos foram devolvidos. Todos os professores marsta disciplina de matematica na
segunda fase do ensino fundamental e no ensinmmédi

Na identificacdo dos professores participantesdBdo sexo masculino e 39 do sexo
feminino. No que diz respeito a graduacao: 13 pmsslicenciatura em matematica e 39
ciéncias com habilitacdo em Matemética. 39 resputerdgpossuem somente especializagéo e
13 sdo mestres. Quanto ao tempo de magistéri@r2@ntre 10 anos a 14 anos de atuacao e
26 tem entre 06 e 02 anos de atuacao.

Todos os professores afirmam que utilizam o congoutao seu dia-a-dia. No que
diz respeito ao dominio dos professores no usood®atadores: 13 consideram ter bom
dominio, 26 muito bom e 13 excelente. Com relag@orecursos tecnoldgicos utilizados em
casa pelos professores: 08 usam editor de textofildtam redes sociais, 06 softwares de
edicdo de imagens, 06 softwares educacionais, f@dases de apresentacdo,s 06 software de
navegacao de internet, 04 planilha de célculo, 08k e 04 outros utilitrios, entre eles,
producédo de videos. Dos colaboradores 39 possuehecinentos suficientes para utilizar o
computador, dentro e fora da escola e 13 ndo. Tosigsofessores afirmaram que a internet
serve de apoio para preparar suas aulas e materiais

No que se refere a formacao na graduacao: 39 estndhsciplina (s) voltada (s) para
a utilizacdo do computador na Educagcao quandovamrsauas licenciaturas e 13 ndo.

Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA) como o ddée € mundialmente
conhecido. Muitas pessoas atualmente fazem cudsstancia, porém, dos 52 respondentes
13 ainda ndo conhecem ambientes virtuais de azayeEn.

Quanto a participagéo de curso ou disciplina sadgséa que utilizou um AVA. 13
participam de curso ou disciplina a distancia quatgdizava do AVA e 39 nédo. E sobre fazer
uso do computador nas aulas: 39 disseram que ud@wm&o. Destes professores que usam o
computador os recursos mais utilizados em suas aétasoftwares educacionais.

Ao planejar as aulas todos os 52 dos professoiresaaf que utilizam computadores.
E sobre os recursos mais utilizados no preparcades séo: editor de texto 13 respostas,
software de edicdo de imagens 10 respostas, sefwdarcacional 10 respostas, software de
navegacao na internet 13 respostas e planilha ste 06 respostas. Os professores foram
unanimes em afirmar que algum dia fizeram uso gienalsoftware educacional para lecionar
suas aulas, com destaque para o Geogebra e Winplot.

Sobre ter algum suporte pedagdgico na (s) insditu{g) para utilizar o computador
26 afirmaram que tém e 26 nao tém. Os professaileamn recursos tecnoldgicos diversos

em sala de aula, entre eles, foram citados: téleve®m 16 respostas, Datashow com 21
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respostas, calculadoras com 10 respostas. O usaoitdes recursos somaram 05 respostas,
entre estes destaca-se 0 uso do computador.

Sobre os recursos computacionais que podem sethealos pelos alunos em sala de
aula 08 citam o software de apresentacao, 12 dl@ashe céalculo, 08 o editor de texto. Os
professores apontaram sugestdes que ajudarianiipagdb do computador em sala de aula,
sendo: 15 sugerem cursos fornecidos para professibfe sugerem mais laboratérios de
informatica, 11 indicam suporte técnico nos lakoras e 11 solicitam maior tempo para
preparar as aulas, conjuntamente uma internet tengpialidade.

Quanto ao beneficio da tecnologia no trabalho ddéedolos matematicos. Para 30
respondentes 0s alunos sdo mais beneficiados eehaeagria, 07 apontaram a aritmética e 15
a algebra.

Sobre uma suposta sobrecarga de tempo para prépada; aulas com uso de
tecnologias 39 respondentes afirmam que a elaborad@ aulas usando recursos
computacionais exige um tempo maior de preparggiém, para 13 ndo h4 necessidade.

No que diz respeito as vantagens no uso de congetaem sala de aula. 10
acreditam que proporciona uma aprendizagem maigda;ap2 apontam a motivagcéo, pois o
fato usarem as tecnologias é como se estivessandtah linguagem dos alunos.

Quanto ao uso do AVA nas disciplinas somente 1Bzamn. Destacaram como
vantagem a facilidade de utilizacdo,06 a compreedséopcoes, 06 a interface amigavel, 19
a facil navegacdo. Os professores opinaram sobaexdio para melhor compreenséo e
ampliacdo do AVA, ou seja, 19 acreditam que ososude capacitagdo podem ajudar no uso
do AVA, 06 pensam que deveria haver um suportadé@empre presente e 20 acham que a
disponibilidade de mais computadores com acesste@net impulsionaria o uso do AVA.

Os professores demostraram conhecimento quantonaoanismos que podem ser
utilizados no AVA, entre eles, 13 disponibilizar teréal didatico virtual para os alunos, 13
disponibilizar links para outros sites na Web, @8éliar o progresso e o desenvolvimento dos
alunos, 07 administrar avaliagfes, testes e exescimantendo os resultados armazenados e
13 o uso de ferramentas de comunicacdo como edtak, wikis, foruns.

Os participantes marcaram as caracteristicas queAUm deve ter: 05 atender
objetivos e concepcdes pedagogicas diversas, Q@rgpojetos a distancia e presenciais, 15
contemplar os diversos modelos de avaliacdo, OSecwiar as diferentes visGes dos
usuarios, 13 permitir o uso flexivel dos diferenesursos e ferramentas e 05 ndo souberam

responder.
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Com relacdo aos recursos nos quais gostariam deasaseus alunos em uma AVA
(ou ja usa). Dos respondentes, 06 marcaram e-ffiljsta de discussédo, 03 mural, 10
resultados de avaliagbes, 10 féruns, 07 portfdib,acompanhamento e 03 ndo souberam
responder.

Ensinar Matematica de uma forma que faca sentida paaluno € algo desafiador,
principalmente partir de situagdes-problema dodato da comunidade local. Entretanto, o
trabalhado de forma contextualizada e com situa¢éas do seu cotidiano, desenvolve
melhor assimilacdo de conteudos apresentados. Assigsbnhecimento matematico e a
utilizagédo das tecnologias da informacdo tornaroask vez mais necessarios em uma época
denominada de “Sociedade da Informacao” na quahjfgee o conhecer e o saber.

A sociedade atual marca a importancia de uma visacs integrada, desde a
aprendizagem da comunicacao escrita e oral, adéegssidade de aprendizagem em contextos
tecnologicos nos quais proporcionem maior formagébre conteudos procedimentais e
atitudinais. Neste sentido, pelas respostas dotign@so os professores buscam novas
perspectivas de utilizacdo das tecnologias comdrumento auxiliar no ensino de
Matematica. Demonstram abertura ao novo, e aspiardicdes de trabalho que oferecam
melhores estruturas fisicas e uma formacédo comtang@e agilize uma melhor preparacao
pedagodgica conectada com o0s avangos tecnoldgicos.

CONSIDERACOES FINAIS

Na dinamica escolar atualmente ha um descolamarite a realidade vivida pelo
aluno, intensamente mediada pelas tecnologiasgeeaele encontra na escola. Isso gera
desinteresse e desmotivacdo consequentemente eWddcendo diferente no ensino de
Matematica de uma forma tradicional, utilizando uadyo-negro e o giz, ditando regras e
férmulas e tendo o professor como Unica fonte alestnissdo de conhecimentos. Desenvolve
uma aprendizagem deficiente e pobre de recursosisjsmuitas vezes sem sentido para o
aluno em seu cotidiano, tornando-se inatil apretaisrconceitos, regras ou formulas, pois 0s
alunos nédo percebem aplicacGes reais em nenhummmpera 0S Mesmos.

O principal objetivo da pesquisa foi analisar e pmander quais conhecimentos que
professores de matemética da Educacdo Basica posalme a utilizacdo da Tecnologia,
com destaque para o Laboratério de ExperimentaaliRemoto, no ensino de Matematica.

Com a utilizacdo de novas tecnologias o aprendigasignificativo em determinadas

disciplinas, especificamente a Matematica, poikinaaterd possibilidade de demonstragéo de
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situacdes de envolvimento complexo e dispendiosmgvés de um ambiente virtual
tridimensional. Neste sentido, nosso leitura indigas situacdes importantes.

A primeira refere-se ao fato dos professores thavam diretamente com a
informatica e a segunda os professores ndo trabatteano laboratério Virtual/Remoto.
Assim os professores utilizam do computador paranaoria das suas atividades e
principalmente para elaboracdo de suas aulas,dingmetlo como um suporte no processo de
aprendizagem. No entanto, o preparo dos docentes @ discutivel, pois em virtude dos
avancos tecnoldgicos constantes comprometem ai@rafia desses profissionais para incluir
0 uso da informatica nos contetdos de ensino demddica na Educacéo Basica.

Em suas casas, a grande maioria dos alunos téreoagetelevisdo, radio, jornal e
outros meios de comunicacdo bem mais atraentésreseantes do que ficar durante quarenta
e cinco minutos dentro de uma sala de aula, conrofegsor, como Unica fonte de
transmissao, explicando contetdos que nao teradisagio para o aluno posteriormente.

Acredita-se que as aulas no Laboratério Virtual/Bnincrementam o interesse dos
alunos pelas disciplinas, buscando compreenderxpsrienentos, conceitos e hipoteses,
levando o aluno pesquisar.

Pesquisas futuras mais profundas, sdo necessargopestudo apenas apontou que
0s professores tem contato intenso com computaderdscnologias, assim como nha
preparacao de suas aulas poucos ndo conhecem awm@oeendem bem o sistema AVA
(Ambiente Virtual de Aprendizagem).

Apesar dos professores demonstrarem conhecimeotgaendiz respeito a utilizacédo
do computador como instrumento auxiliar no ensimddtematica ainda ha uma auséncia de
formacdo continuada especifica sobre uso de tegiaslona educacdo. Entretanto,
acreditamos que esse fato possa ser convertidoocapoio da universidade pela atuacéo de

extensao.
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